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Resumen

El objetivo de este articulo es sistematizar y analizar experiencias pedagogicas desarrolladas en la Institucion
Educativa Bello Horizonte (IBEHO) en Florencia, Caqueta, orientadas a fortalecer la accion climatica y la formacion
integral desde la educacion para el desarrollo sostenible. La investigacién se enmarca en un enfoque cualitativo de
caracter interpretativo, bajo la modalidad de sistematizacion de experiencias con elementos de investigacion-accion.
La metodologia se organizd en cuatro fases: diagndstico participativo y sensibilizacion; implementacion de acciones
formativas mediante huertas escolares y familiares, reforestacion, reciclaje y analisis basico de calidad del agua;
articulacion con aliados institucionales; y evaluacion reflexiva con participacion de estudiantes y familias.
Participaron 117 estudiantes, cinco familias, cuatro docentes, el docente PTA y el equipo directivo. Entre los
resultados se destacan seis huertas activas, mas de 600 arboles sembrados, 40 sesiones interdisciplinarias,
incremento del 30% en la asistencia escolar y del 40% en la motivacién estudiantil, asi como transformaciones en
habitos de consumo y practicas de cuidado ambiental. La experiencia evidencia que una educacion ambiental
territorializada puede incidir en dinamicas escolares y comunitarias, aportando a procesos de transformacion cultural
y reconstruccion ética del vinculo entre vida, territorio y comunidad.

Palabras clave: Accidn climatica, reconstruccion civilizatoria, educacion para el desarrollo sostenible, gestion del
agua, promotores ambientales escolares, piedemonte andino-amazonico.

Abstract

The aim of this article is to systematize and analyze pedagogical experiences developed at Institucion Educativa Bello
Horizonte (IBEHO) Florencia, Caquetd, aimed at strengthening climate action and comprehensive education within
the framework of Education for Sustainable Development. The study is grounded in a qualitative, interpretative
approach, adopting the systematization of experiences with elements of action research. The methodology was
organized into four phases: participatory diagnosis and awareness-building; implementation of formative actions
through school and family gardens, reforestation, recycling, and basic water quality analysis; articulation with
institutional partners; and reflective evaluation involving students and families. Participants included 117 students,
five families, four teachers, the PTA teacher, and the school leadership team. Key results include six active gardens,
more than 600 trees planted, 40 interdisciplinary sessions, a 30% increase in school attendance, and a 40% rise in
student motivation, as well as transformations in consumption habits and environmental care practices. The
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experience demonstrates that territorially grounded environmental education can influence school and community
dynamics, contributing to cultural transformation and the ethical reconstruction of the relationship between life,
territory, and community.

Keywords: Climate Action, civilizational reconstruction, education for sustainable development, water management,
school environmental promoters, andean-amazon foothills.

Introduccion

El departamento del Caquetd, localizado en la zona de transicion ecoldgica del piedemonte andino—amazonico,
representa un territorio de gran relevancia biogeografica, climatica y socioambiental (Kairuz Fonseca, 2020). Es un
espacio estratégico con ecosistemas de alta montaiia, bosques himedos tropicales, sistemas riberefios y una de las
mayores reservas de agua dulce del pais (Pardo-Rozo, 2022). Tal diversidad bioldgica y cultural posiciona a la region
como un punto clave para la conservacion, regulacion climatica y conectividad ecoldgica de la Amazonia
(Ministerio de Ambiente, 2025b). No obstante, las dinamicas de uso del suelo, la presion sobre los bosques, las
transformaciones productivas, y el crecimiento poblacional han generado tensiones ambientales significativas
(Acosta, 2025). En este contexto, se hace imprescindible el disefio de respuestas de educacion ambiental,
particularmente en el piedemonte, donde comunidades rurales, urbanas y campesinas enfrentan de manera directa
los efectos de la deforestacion, la degradacion de las fuentes hidricas y el cambio climatico, con repercusiones en los
modos de vida de nifios, jovenes y familias.

A pesar de la creciente incorporacion de la educacion ambiental en instituciones educativas del piedemonte
amazonico, persiste una brecha entre el conocimiento impartido en la escuela y la adopcion efectiva de habitos
sostenibles por parte de estudiantes y sus familias, lo que limita el impacto formativo frente a los desafios
socioambientales del territorio. En el caso de la Institucion Educativa Bello Horizonte (IBEHO) de Florencia, Caqueta,
se identificd una desconexién entre el aprendizaje cientifico y las practicas cotidianas de los estudiantes, evidenciada
en habitos de consumo poco saludables, escasa participacion en acciones ambientales y debilitamiento del vinculo
emocional con el entorno.

Ante esta situacion, la institucion propone trascender la educacion ambiental tradicional mediante una pedagogia
orientada al desarrollo sostenible, concebida como un proceso de autocomprension, empatia y reconstruccion
civilizatoria. Desde esta perspectiva, la conservacion ambiental se entiende como consecuencia del cuidado de la
propia vida; por ello, acciones como disminuir el consumo de ultraprocesados, promover la movilidad activa, producir
alimentos organicos y compartir saberes con la comunidad se configuran como practicas formativas que articulan
ética, territorio y sostenibilidad.

En el contexto amazonico, resulta necesario analizar experiencias pedagdgicas contextualizadas que integren accion
climatica, educacion ambiental y participacion comunitaria, con el fin de aportar evidencias sobre su potencial para
transformar habitos sostenibles. Este campo contintia siendo escasamente documentado en la literatura educativa
regional, especialmente en lo relacionado con procesos escolares articulados a dinamicas familiares y territoriales.
En esta perspectiva, "Experiencias escolares IBEHO para la accién climatica y la reconstruccion civilizatoria"
sistematiza una practica educativa que vincula escuela, familias y comunidad en la transformacion de habitos de
vida, bajo el principio de que formar integralmente implica aprender a convivir consigo mismo, con los otros y con la
naturaleza.

Desde esta mirada, el estudio se orienta a promover una educacion humanista que articule habitos de vida, empatia
social y conciencia ecoldgica, configurando un horizonte ético que fortalece el tejido social y la sostenibilidad
territorial, en coherencia con la estrategia CRESE (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2023). La
experiencia se sustenta en referentes pedagdgicos y normativos asociados a los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
la Politica Nacional de Educacion Ambiental y el Plan Nacional de Desarrollo “"Colombia Potencia Mundial de la Vida"
(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible de Colombia, 2025a; DNP, 2023; ONU, 2022), integrando el accionar
escolar a marcos nacionales e internacionales de sostenibilidad sin perder su anclaje territorial, al igual, que en
articulacion con actores territoriales estratégicos, fortaleciendo el caracter interinstitucional de la experiencia.
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En coherencia con los desafios socioecoldgicos del piedemonte andino—amazénico, la experiencia se inspira en
autores como Edgar Morin (2000), quien afirma que la crisis planetaria actual es simultaneamente ecoldgica,
cognitiva y civilizatoria, y solo puede abordarse mediante una educacion capaz de transformar las formas de pensar,
sentir y habitar el mundo. Del mismo modo, Enrique Leff (2004, citado en Garcia & Priotto, 2009, pag. 25) sostiene
que la educacién ambiental debe asumir una dimension ética y politica orientada a reconstruir las relaciones entre
sociedad y naturaleza. Bajo estos referentes, la propuesta educativa de IBEHO no solo busca ensefiar contenidos
ambientales, sino cultivar en la accion climatica y civilizatoria basada en el cuidado de la vida, la interdependencia y
la responsabilidad ecoldgica cotidiana, integrando escuela, familia y territorio en un proceso formativo transformador.

La experiencia se articula con el Proyecto Educativo Institucional y con las politicas nacionales de educacion
ambiental, en coherencia con los marcos internacionales de educacion para el desarrollo sostenible, lo que sitda la
propuesta pedagdgica en una perspectiva formativa mas amplia. Desde el punto de vista metodoldgico y didactico,
se fundamenta en el aprendizaje significativo de Ausubel, la educacion experiencial de Kolb y la ecopedagogia
desarrollada por Gutiérrez y Freire, configurando un modelo en el que el aprendizaje supera la transmision de
contenidos para convertirse en una experiencia de transformacion personal, social y ambiental (Verdeja Muiiiz, 2020;
Rodriguez Cepeda, 2018; Dimas et al., 2017; Viera Torres, 2003).

Este sustento tedrico-practico orienta procesos de mejoramiento institucional continuo y posiciona a la escuela como
un espacio estratégico para fortalecer la formacién integral en contextos socioambientales complejos. En este marco,
el presente estudio se propone analizar y sistematizar la experiencia educativa desarrollada en la Institucion
Educativa Bello Horizonte, con el propésito de examinar su incidencia en la formacion de habitos sostenibles, la
conciencia ecoldgica y la construccion de vinculos comunitarios, desde una perspectiva cualitativa contextualizada
en el piedemonte andino-amazonico.

Metodologia

El estudio se inscribe en una investigacion cualitativa de enfoque interpretativo, desarrollada bajo la modalidad de
sistematizacion de experiencias con elementos de investigacién-accion y estudio de caso Unico. Para su
implementacion, se conté con el acompanamiento de aliados estratégicos como Servaf, la Universidad de la
Amazonia, el Plan Departamental del Agua y la Secretaria de Ambiente, quienes aportaron soporte técnico, escenarios
de aprendizaje y validacion contextual de las acciones desarrolladas, las cuales ampliaron la comprension practica
de los contenidos abordados en el aula. Asi, la eleccién metodoldgica responde a la necesidad de comprender, desde
un contexto territorial especifico, los procesos formativos implementados en la Institucion Educativa Bello Horizonte
y su incidencia en la transformacion de practicas, significados y habitos asociados al cuidado ambiental.

Por lo anterior, la sistematizacion permitio reconstruir de manera critica la experiencia pedagdgica, identificar sus
fundamentos conceptuales, estrategias de implementacién y resultados observables, mientras que el componente de
investigacion-accion facilito la reflexion permanente sobre la practica educativa y su ajuste progresivo en funcién de
las dinamicas escolares y comunitarias. En este marco, el territorio no se asume tGinicamente como escenario fisico,
sino como categoria contextual de analisis, entendiendo que las practicas educativas y los procesos de apropiacion
ambiental estan condicionados por las caracteristicas socioambientales del piedemonte andino-amazonico.

Ubicacion

La experiencia pedagdgica se desarrolla en la Institucion Educativa Bello Horizonte (IBEHO), ubicada en las
coordenadas 1°37'48.1"N 75°35'39.0"W en el area urbana de Florencia, Caquetd, en el piedemonte
andino—amazénico colombiano. Este territorio se caracteriza por una alta pluviosidad anual, humedades relativas
superiores al 80 %, una intensa dinamica ecosistémica y una estrecha relacion entre comunidades urbanas y rurales.
Su posicion geografica lo convierte en un espacio estratégico para la educacion ambiental, dada la presencia de
sistemas hidricos, relictos de bosque himedo tropical y zonas intervenidas que evidencian procesos de degradacion
y transformacion del paisaje (Figura 1). En este entorno se implementa la experiencia, articulando escuela, familias y
comunidad para promover practicas de accion climatica y formacién integral.
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Figura 1. Ubicacion de la Institucion Educativa Bello Horizonte.
Fuente: Rojas Mufioz, 2025

La figura 1, ademas de la descripcion del sitio donde se desarroll6 las acciones ambientales, permite comprender el
contexto territorial que enmarca la experiencia pedagdgica. En coherencia con el enfoque cualitativo adoptado, el
territorio se asume como categoria contextual de analisis, entendiendo que las practicas educativas, los habitos
estudiantiles y las dindmicas comunitarias estan condicionadas por las caracteristicas socioambientales del
piedemonte andino-amazénico. La ubicaciéon de la institucion en una zona urbano-rural de transicion, con
problematicas asociadas a la vulnerabilidad social y a la contaminacién de la quebrada La Perdiz, constituye un
elemento interpretativo relevante para comprender la pertinencia y el alcance de la experiencia pedagdgica.

Por otra parte, este entorno configura un escenario socioambiental complejo, caracterizado por condiciones de
vulnerabilidad social, econémica y familiar que inciden en las dindmicas escolares. En este sentido, el territorio no
constituye un dato accesorio, sino una categoria contextual que explica la pertinencia de una propuesta formativa
orientada a la accion climatica y a la reconstruccion ética del vinculo entre comunidad y entorno natural.

Fases complementarias

La experiencia pedagdgica se estructura bajo una logica mas vivencial donde el saber desarrolla habilidad de
conservacion de la vida, el compartir y apostar al bien comin en los territorios. Por eso, se hace énfasis en la
integracion de componentes pedagogicos, comunitarios y ambientales, con el bien comdn a nivel mundial: la accion
climatica y la conservacion de los recursos naturales. La experiencia es innovadora porque reconfigura el sentido
tradicional de la educacion ambiental, trascendiendo la ensefianza de conceptos ecoldgicos para convertirla en una
pedagogia orientada a la vida, donde aprender implica reconocer como cada accion cotidiana contribuye al equilibrio
personal, social y ambiental. Su caracter innovador no radica en la incorporacion de tecnologias o metodologias
fragmentadas, sino en el cambio de paradigma educativo que propone: pasar de “enseiar sobre el ambiente" a educar
desde la vida cotidiana, promoviendo practicas sostenibles, relaciones armoénicas y una cultura de paz.

La propuesta integra de manera inédita tres dimensiones que usualmente se trabajan por separado:

p—

La formacién de habitos saludables y conscientes (alimentacion, ejercicio y consumo responsable).

La accion climatica y ambiental tangible, expresada en proyectos de huertas, reciclaje y reforestacion.

3. Ladimension socioemocional y ética, donde cada acto cotidiano se interpreta como una forma de cuidar la vida
propiay la del entorno.

N
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Participantes

La implementacion de la experiencia pedagdgica conté con la participacion organizada de distintos actores de la
comunidad educativa. En total, 117 estudiantes participaron de manera directa en las actividades formativas,
integrandose a los procesos de observacidn, accion y reflexion que estructuran la metodologia. Asimismo, cinco
familias se vincularon activamente a las actividades de huerta y sostenibilidad, permitiendo extender el proceso
educativo al espacio doméstico.

El componente docente estuvo conformado por cuatro maestros de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lenguaje
y Artistica, quienes trabajaron de manera articulada para integrar los contenidos y asegurar la coherencia pedagdgica
del proceso. El PTA ejercio el rol de coordinador metodoldgico, orientando la planeacion, el acompanamiento y la
ejecucion de las acciones. Finalmente, los directivos docentes garantizaron las condiciones institucionales
necesarias: tiempos, espacios y recursos para el desarrollo y la continuidad de la experiencia.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

La recoleccién de informacién se realizd mediante diversas técnicas cualitativas coherentes con el caracter
participativo del estudio. Para ello, se emplearon registros de campo elaborados por los docentes durante las jornadas
pedagdgicas, actas de reuniones con familias y aliados institucionales, diarios reflexivos de estudiantes, entrevistas
semiestructuradas a docentes y padres de familia, asi como observacion participante en actividades como huertas
escolares, jornadas de reforestacion y analisis basico de calidad del agua. Adicionalmente, se sistematizaron
evidencias fotograficas, registros de asistencia, informes de seguimiento institucional y productos académicos
elaborados por los estudiantes. En consecuencia, estos instrumentos permitieron documentar tanto dimensiones
observables (nimero de huertas, participacion familiar, asistencia) como transformaciones formativas relacionadas
con actitudes, habitos y significados construidos en torno al cuidado de la vida y el entorno.

Para valorar los cambios en la motivacion estudiantil frente a las actividades ambientales y sustentar el incremento
del 40% reportado, se diseii6 y aplico un instrumento de percepcion de motivacién ambiental al inicio y al cierre del
afo académico. Este instrumento consistio en un cuestionario estructurado que incluy6 items relacionados con:

e Elinterés por las ciencias naturales y la investigacion.
e Ladisposicion para la participacion en actividades de campo (huertas y reforestacion).
e Lavaloracion del aprendizaje asociado al cuidado del entorno amazoénico.

Las respuestas se registraron mediante una escala de valoracién de cinco niveles (desde "Muy en desacuerdo” hasta
“Muy de acuerdo”). Los datos obtenidos fueron comparados entre ambos momentos de aplicacion y contrastados
con registros de participacion estudiantil y observaciones docentes en jornadas comunitarias. Esta triangulacién
permitié verificar que el aumento en el interés académico se tradujo en una accion ciudadana efectiva y medible en
el territorio.

Procedimientos de analisis, seguimiento y valoracion

El analisis de la informacion se desarrollé de manera continua mediante reuniones periddicas de reflexion colectiva,
siguiendo los principios de la investigacion-accion educativa. Este proceso no se limité a la revisién descriptiva de
actividades, sino que implicé la organizacién sistematica de los datos recopilados y su interpretacion a la luz de los
objetivos del estudio. En su desarrollo, se inicié con la organizacion de la informacion mediante una lectura
comprensiva para identificar unidades de significado relacionadas con habitos sostenibles, conciencia ecoldgica,
participacién comunitaria y transformacién de practicas cotidianas. Posteriormente, estas unidades se agruparon en
categorias tematicas emergentes y se contrastaron con los referentes tedricos del estudio, estableciendo relaciones
entre la experiencia pedagdgica y los procesos de cambio observados.

Asi, en coherencia con este procedimiento, el seguimiento de la experiencia se estructuré en tres niveles de
monitoreo:

1. Nivel pedagogico: sequimiento a aprendizajes, actitudes y habitos estudiantiles en el aula y en el hogar.
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2. Nivel comunitario: observacion del impacto en las familias vinculadas, especialmente en huertas domésticas,
reciclaje y consumo responsable.

3. Nivel institucional y territorial: acompafiamiento de aliados estratégicos (Servaf, Universidad de la Amazonia,
Plan Departamental del Agua y Secretaria de Ambiente), quienes brindaron apoyo técnico y retroalimentacién
contextual.

Operacionalizacion de indicadores

Con el fin de fortalecer la valoracion de resultados, se definieron dos tipos de indicadores complementarios (Tabla 1):

Tabla 1.
Relacion de los indicadores observables e indicadores formativos.
Indicadores Observables Indicadores Formativos
e Numero de huertas creadas y mantenidas. e Interés por las ciencias naturales.
e Volumen aproximado de residuos reciclados y e  Motivaciony compromiso estudiantil.
materiales reutilizados. e  Transformacion de habitos personales y familiares.
e Participacion de familias y aliados. e Desarrollo de valores como empatia y trabajo
e Variacion en asistencia escolar. colaborativo.

Fuente: Elaboracion propia, 2025

Por lo tanto, los indicadores observables se obtuvieron a partir de registros institucionales, actas y listados de
participacion, permitiendo identificar incrementos y tendencias durante el periodo de implementacion. Por su parte,
los indicadores formativos fueron interpretados a partir de entrevistas, diarios reflexivos, observacion participante y
contrastacion entre actores. Para ello, se debe considerar que cuando se mencionan incrementos o variaciones
(por ejemplo, aumento de participacion familiar), estos corresponden a comparaciones entre el diagndstico inicial y
los registros consolidados al cierre del periodo académico.

Criterios de interpretacion y rigor

Para garantizar coherencia interpretativa, se aplicé triangulacion de fuentes (estudiantes, docentes y familias) y de
evidencias (registros escritos, observaciones y datos institucionales). El analisis se orienté a comprender los
significados construidos por los participantes mas que a establecer generalizaciones estadisticas, respetando el
caracter contextual del estudio. Asimismo, se procuré mantener consistencia entre los objetivos planteados, las
acciones implementadas y los resultados interpretados.

En conjunto, el disefio metodoldgico adoptado permitié analizar la experiencia educativa desde su complejidad
contextual, integrando dimensiones pedagdgicas, comunitarias y territoriales. La sistematizacion cualitativa no se
orientd Unicamente a describir acciones implementadas, sino a comprender los sentidos formativos, los cambios
observados y las dinamicas de apropiacién ambiental emergentes en la comunidad educativa. Este enfoque posibilité
articular la reflexion tedrica con la practica escolar concreta, garantizando coherencia entre el objetivo del estudio y
los procedimientos empleados para su analisis.

Limitaciones del estudio

Dado que esta investigacion se desarrolla como un estudio de caso Gnico en una institucion educativa del piedemonte
andino-amazonico, sus hallazgos deben entenderse desde las particularidades territoriales, sociales y culturales que
configuran este contexto. Factores como la vulnerabilidad socioecondmica, la relacion entre lo urbano y lo rural, y las
condiciones ambientales propias de la region inciden directamente en los procesos formativos y en la sostenibilidad
de las transformaciones observadas.

Al estar fundamentado en un enfoque cualitativo e interpretativo, este estudio prioriza la comprension de los
significados y de los cambios en la subjetividad construidos colectivamente, mas que la generalizacién estadistica a
otros contextos educativos. En esta linea, se reconoce como una limitacién metodoldgica el nimero reducido de
nucleos familiares vinculados (n=5) frente a la poblacion estudiantil (n=117). Sin embargo, la profundidad de los
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cambios observados en estos hogares —como la implementacion de practicas de compostaje y huertas de
autoconsumo— permite evidenciar el potencial del modelo en una escala piloto.

En consecuencia, esta experiencia no busca presentar un modelo universal ni replicable de forma mecanica. Mas bien,
propone una lectura situada sobre como la escuela, en didlogo con su territorio, puede aportar a la accion climatica
y a la reconstruccion del vinculo entre comunidad y naturaleza. A partir de ello, se abre la posibilidad de futuras
investigaciones que amplien y fortalezcan la participacion familiar en este tipo de procesos.

Resultados y discusion

La experiencia generd avances verificables en los niveles institucional, pedagdgico, comunitario y familiar. En
coherencia con la operacionalizacion metodoldgica presentada, los resultados se organizan en indicadores de
insumo, proceso y resultado, los cuales permiten identificar transformaciones tanto materiales como formativas en
el territorio escolar (tabla 2).

Tabla 2.
Indicadores de insumo, proceso y resultado de la experiencia
Categoria Indicador Evidencia
Insumo Movilizacion de actores 117 estudiantes, 5 familias, 4 docentes, docente PTA y 2 directivos docentes
Articulacion Servaf, Universidad de la Amazonia, Secretaria de Ambiente, PDA y JAC
interinstitucional

Escenarios transformados | 2 sedes con huertos y puntos de reforestacion
Materiales reaprovechados | Mas de 20.000 botellas reutilizadas

Proceso Huertas activas 6 huertas (1 institucional y 5 familiares) con monitoreo quincenal
Reforestacion Mas de 600 arboles sembrados
Integracion curricular 40 sesiones interdisciplinarias
Ciencia escolar aplicada 4 visitas técnicas con PDA'y Servaf
Vida saludable Talleres familiares trimestrales
Resultado Asistencia escolar +30 % (comparativo semestral)
Motivacion escolar +40 % (encuestas inicial-final + participacion voluntaria en jornadas
comunitarias)
Participacion familiar De 1 a 5 familias activas en un afio
Cambios de habitos Reduccidon de ultraprocesados y mayor movilidad activa
Orientacion vocacional 8 estudiantes con interés en Biologia, Agroecologia o Ciencias Ambientales
Impacto Transformacion cultural Coherencia entre habitos escolares y cotidianos
Rol docente Integracion transversal en planes de aula
Vinculo escuela—comunidad | Hogares como espacios intergeneracionales
Clima escolar Disminucién de conflictos menores y mayor cooperacion
Sostenibilidad Institucionalizacion Inclusion en PRAE, PMI y planes de area
Proyeccién 2026 Expansion a 12 hogares y fortalecimiento de compostaje
Liderazgo compartido Corresponsabilidad entre docentes y comunidad
Transferencia Laboratorios vivos 5 hogares como nodos comunitarios
Replicabilidad 6 docentes orientados
Produccién académica Articulo en elaboracion
Divulgacion digital Promedio de 1.000 visualizaciones por publicacion

Reconocimiento territorial | Referente en redes municipales PRAE
Fuente: Elaboracién propia, 2025

Los indicadores cuantitativos se ven fortalecidos por las voces de los propios actores, recogidas en diarios de campo
y en talleres de evaluacion reflexiva. Estas narrativas permiten comprender con mayor profundidad los cambios
observados. En relacion con la motivacion y la asistencia, la huerta y las actividades de reforestacion se consolidaron
como verdaderas “aulas vivas", capaces de transformar el sentido de asistir a la escuela en una experiencia
significativa. Asimismo, la sistematizacion evidencié un impacto importante en la construccién de proyectos de vida
orientados hacia la sostenibilidad y la ciencia con pertinencia territorial. El contacto directo con el entorno, junto con
el uso de herramientas técnicas, favorecio que los estudiantes comenzaran a imaginar su futuro profesional desde
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su propia realidad local, reconociendo en su territorio no una limitacion, sino una oportunidad. En este sentido, un
estudiante expresé:

“Aprendi a utilizar un microscopio y lo estoy utilizando como una herramienta de investigacion para mi futura
carrera de biologia” (Estudiante de Media, Relato de Sistematizacion, 2024).

Por otro lado, la experiencia permitié dignificar la labor del campo y fortalecer el relevo generacional con un enfoque
técnico-ambiental. La conexion entre e/saber familiar y el escolar se evidencia en el siguiente testimonio:

“Aprendr a cuidar los alimentos en las huertas. Mi papa tiene una finquita y ya con esto me gustaria poder estudiar
agroecologia, para profundizar mds en este tema del campo y cuidar del suelo y las aguas”
(Estudiante de Secundaria, Encuentro de Evaluacién Reflexiva, 2024).

Estos hallazgos muestran que la estrategia IBEHO va mas alla de la ensefianza ambiental tradicional. En la practica,
logra que el estudiante se reconozca como investigador de su propio entorno y como actor comprometido con la
proteccion de los servicios ecosistémicos del piedemonte amazonico. En cuanto a la transformacion de habitos y la
accion climatica, la sistematizacion permitio evidenciar un cambio significativo en la manera en que los estudiantes
perciben su entorno. Se pasa de una vision centrada en el aprovechamiento extractivo a una perspectiva orientada al
cuidado y la corresponsabilidad. En este proceso, los diarios de campo del docente PTA registran que:

“El cambio mds notable no es solo la siembra de los 600 drboles, sino la apropiacion del territorio. Los
estudiantes ahora identifican especies nativas y cuestionan el uso de plasticos en sus hogares, trasladando
el aprendizaje del aula a la estructura familiar” (Registro de Observacion Participante, Fase 3).

La vinculacion de las familias que report6 un incremento significativo se evidencia en la creacion de huertas caseras.
Una de las madres participantes relaté durante la fase de evaluacion:

“En la casa botabamos los residuos, pero mi hijo llego con la idea de la composta y ahora tenemos una
pequena huerta. La escuela nos enseno que nosotros tambien somos parte de la solucion al cambio climatico,
a este calor”(Madre de familia, Entrevista Grupal, 2024).

Estos testimonios dejan ver que la reconstruccidn civilizatoria que propone el modelo IBEHO no se queda en el plano
tedrico. Por el contrario, cobra vida en las experiencias de los estudiantes, quienes empiezan a reconocerse a si
mismos como agentes de cambio en el piedemonte amazodnico, fortaleciendo asi su relacién con el entorno y su
responsabilidad frente a él. En relacion con la motivacién escolar, se evidencié un incremento importante del 40%.
Este resultado no solo surge del contraste entre las encuestas iniciales y finales, sino que también se respalda en un
hecho clave: la creciente participacion voluntaria de los estudiantes en jornadas comunitarias durante los fines de
semana, lo que refleja un compromiso que trasciende el aula.

Los datos presentados evidencian que la experiencia no se limit6 a una suma de actividades, sino como un proceso
progresivo de apropiacion pedagdgica ambiental en didlogo con el territorio. Asimismo, permite evidenciar que la
experiencia trasciende la légica de proyecto puntual para consolidarse como proceso formativo territorial. Como
respaldo, los insumos muestran capacidad de movilizacion institucional; los procesos reflejan apropiacion
pedagdgica sostenida; los resultados evidencian variaciones verificables en asistencia, motivacion y habitos de vida;
mientras que los indicadores de impacto, sostenibilidad y transferencia permiten comprender la dimension
civilizatoria del proceso. De esta manera, el incremento en motivacion y participacion no se interpreta Ginicamente
como mejora académica, sino como sefial de reconexion entre escuela, vida cotidiana y entorno socioambiental.

En conjunto, estos hallazgos sugieren que cuando la accion climatica se integra a la vida cotidiana —a través de
practicas concretas como huertas, reforestacion y evaluacion del agua—y se articula con las condiciones territoriales
y sociales, la escuela puede configurarse como un nodo de transformacion ética y comunitaria, mas alla del
cumplimiento curricular. De esta manera, los resultados obtenidos en la experiencia pedagdgica IBEHO evidencian
un proceso de transformacion que supera la ejecucion de actividades, para consolidarse como un cambio cultural
dentro de la institucion y las familias participantes. En términos generales, los indicadores muestran avances
consistentes en participacion, motivacion, habitos saludables y apropiacion ambiental, lo que sugiere que la
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metodologia basada en la vida cotidiana y la accién comunitaria resulta pertinente para promover aprendizajes
significativos.

Este comportamiento coincide con planteamientos de la educacion ambiental critica, que sefalan que el aprendizaje
se fortalece cuando los estudiantes perciben utilidad inmediata en su vida diaria (Bueno Lugo et al., 2023;
Diaz-Ruiz et al., 2022). En particular, la motivacion escolar mostré un incremento del 40%, evidenciado a partir de las
encuestas de percepcion aplicadas al inicio y al final del afo académico. Este resultado se vio reforzado por los
registros de participacion voluntaria en jornadas comunitarias, donde se observé una mayor disposicion de los
estudiantes para involucrarse activamente, lo que aporta consistencia al cambio identificado en el marco de la
experiencia.

Asimismo, la articulacion con familias y entidades externas fortaleci6 la dimension comunitaria del aprendizaje. El
paso de una familia vinculada a cinco durante el primer afio segun actas de sequimiento y registros de participacion
familiar junto con la consolidacion de huertas domésticas activas evidencia una ampliacién progresiva del alcance
pedagdgico hacia el ambito doméstico. Mas que afirmar una transferencia automatica, los datos permiten sefialar
una tendencia de apropiacion comunitaria de las practicas promovidas por la escuela. Esta dinamica sugiere que la
corresponsabilidad entre escuela y hogar puede contribuir a la continuidad de los aprendizajes, en la medida en que
las acciones formativas trascienden el espacio escolar.

Los indicadores también muestran variaciones en habitos personales y familiares, tales como reduccién del consumo
de productos ultraprocesados y aumento de practicas fisicas o recreativas, reportadas en diarios reflexivos y
entrevistas semiestructuradas. Si bien estos cambios no pueden atribuirse exclusivamente a la intervencion
educativa dado el caracter contextual y multifactorial del estudio su recurrencia en distintas fuentes y momentos de
registro sugiere un entorno pedagdgico favorable para la transformacion progresiva de practicas cotidianas. Por otra
parte, la participacion estudiantil en ejercicios de investigacion escolar, como el monitoreo de algas perifiticas y la
observacion de ecosistemas locales, fortalecio la apropiacion de la ciencia como herramienta para comprender el
territorio. Asi, el interés vocacional manifestado por al menos ocho estudiantes, consignado en encuestas finales y
conversaciones orientadoras, permite identificar indicios de impacto formativo a mediano plazo, sin que ello implique
una proyeccion determinista de trayectorias futuras.

Por otra parte, los resultados institucionales, como la resignificacion de espacios escolares, la articulacion curricular
entre areas y el reconocimiento comunitario, muestran que la experiencia no solo produjo aprendizajes individuales
sino transformaciones estructurales. Estos cambios refuerzan la idea de que la sostenibilidad de la propuesta
depende de su capacidad de integrarse al curriculo, al PRAE y a la cultura institucional, y no Ginicamente de actividades
puntuales. De esta forma, los hallazgos indican que la experiencia IBEHO contribuye a la formacion de una comunidad
escolar mas consciente, participativa y orientada hacia el cuidado del territorio. Aunque se requieren procesos de
evaluacion longitudinal para confirmar la permanencia de los cambios observados, los resultados iniciales permiten
afirmar que el enfoque pedagdgico basado en la vida cotidiana, la interdisciplinariedad y la corresponsabilidad
comunitaria ofrece una ruta efectiva para la educacion ambiental en contextos amazonicos.

En estudios previos sobre educacion ambiental critica se ha sefialado que la incorporacion de practicas
contextualizadas favorece la apropiacion del aprendizaje cuando los estudiantes perciben utilidad inmediata en su
vida cotidiana (Diaz-Ruiz et al., 2022; Bueno Lugo et al., 2023). De manera similar, en la experiencia IBEHO se
observaron incrementos en motivacion, participacion y vinculacion familiar asociados a practicas concretas como
huertas, reforestacion y monitoreo del agua. Sin embargo, a diferencia de investigaciones centradas exclusivamente
en intervenciones curriculares o proyectos extracurriculares aislados, el caso analizado integra dimension
pedagoégica, comunitaria y territorial de forma simultanea, lo que amplia el alcance formativo mas alla del aula.

Mientras que Garcia & Priotto (2009) describen el surgimiento de nuevas racionalidades socioambientales como
resultado de procesos de educaciéon ambiental prolongados, en IBEHO estas transformaciones emergen en un
contexto de vulnerabilidad socioambiental propio del piedemonte andino-amazénico, donde la relacién urbano-rural
y la presion sobre ecosistemas hidricos configuran desafios particulares. En este escenario, la sostenibilidad no se
presenta Uinicamente como contenido normativo, sino como practica cultural que se construye en la cotidianidad
escolar y familiar, en linea con lo planteado por Valcarcel-Resalt Castillo (2021), quien sostiene que los procesos
formativos adquieren mayor estabilidad cuando logran integrarse a los habitos y sentidos compartidos de la
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comunidad. Este elemento territorial introduce una variable diferenciadora: la accion climatica no se aborda
Ginicamente como contenido educativo, sino como respuesta situada a problematicas locales concretas, lo que puede
explicar la expansion progresiva hacia el ambito familiar.

En este sentido, las transformaciones reportadas mejoras en habitos, fortalecimiento de la corresponsabilidad y
apropiacion del territorio no deben interpretarse como resultados lineales ni universalizables, sino como
manifestaciones contextualizadas de un proceso formativo que articula ética, practica cotidiana y reconstruccion del
vinculo entre comunidad y naturaleza. Coincidiendo con Freire (2004), la educacion adquiere caracter politico cuando
posibilita la accion colectiva; no obstante, el caso IBEHO aporta un matiz adicional: dicha accién se materializa en
practicas ecoldgicas concretas que reconfiguran la vida escolar como espacio de aprendizaje civilizatorio.

De esta manera, mas que demostrar un modelo replicable, la experiencia sugiere que la sostenibilidad puede
consolidarse como practica cultural cuando la escuela se reconoce como nodo territorial y cuando las acciones
formativas dialogan con las condiciones sociales y ambientales especificas del contexto. Este aporte amplia la
discusion sobre educacion para el desarrollo sostenible al situarla no solo en el plano curricular, sino en el ambito de
la reconstruccion ética y comunitaria en territorios de transicion ecoldgica como el piedemonte andino-amazonico.

En sintesis, la experiencia ambiental sistematizada en IBEHO permite ampliar la discusion sobre educacion para el
desarrollo sostenible al evidenciar que la accién climatica escolar adquiere mayor profundidad cuando se articula con
practicas cotidianas, dinamicas familiares y condiciones territoriales especificas. Mas que confirmar postulados
tedricos existentes, la experiencia aporta una lectura situada desde el piedemonte andino-amazdnico, donde la
escuela opera como nodo de articulacién entre conocimiento, ética y comunidad. Si bien los hallazgos no son
generalizables en términos universales, sugieren que los procesos formativos orientados a la sostenibilidad alcanzan
mayor estabilidad cuando se integran a la vida cotidiana y se sostienen mediante corresponsabilidad institucional y
comunitaria. Este matiz territorial y civilizatorio constituye el principal aporte del estudio al campo de la educacién
ambiental contemporanea.

Conclusiones

La experiencia desarrollada en la Institucion Educativa Bello Horizonte (IBEHO) evidencia que la accién climatica
puede consolidarse como eje articulador del proceso formativo cuando se integra a la vida cotidiana, al territorio y a
la dindmica familiar. Para ello, los resultados muestran variaciones verificables en participacion, asistencia y
vinculacion comunitaria, asi como transformaciones progresivas en habitos y percepciones ambientales. Asi, mas
que constituir un modelo replicable de manera automatica, el estudio aporta una lectura situada sobre cémo la
escuela puede fortalecer la corresponsabilidad y la apropiacion del entorno en contextos del piedemonte andino-
amazénico.

No obstante, al tratarse de un estudio cualitativo de caso Unico, los hallazgos deben interpretarse dentro de las
condiciones especificas del contexto institucional y territorial analizado. Las transformaciones reportadas se
sustentan en procesos interpretativos y comparativos propios del enfoque adoptado, por lo que no permiten
establecer relaciones causales generalizables ni proyecciones deterministas a otros escenarios educativos. También,
indicar que la articulacion interinstitucional de Servaf, el Plan Departamental del Aqgua, la Universidad de la Amazonia
y la Junta de Accion Comunal permitié ampliar las oportunidades pedagdgicas, desarrollar investigacion escolar y
legitimar la experiencia como un esfuerzo territorial por la accién climatica y la construccion de ciudadania.

Como proyeccion, la experiencia abre lineas de continuidad relacionadas con el seguimiento longitudinal de los
cambios de habitos, el andlisis de trayectorias vocacionales emergentes y la ampliacion de la red de familias
vinculadas. Futuras investigaciones podrian explorar comparativamente experiencias similares en otros territorios
amazénicos o de transicién ecoldgica, con el fin de identificar patrones comunes y variables diferenciales que
permitan fortalecer politicas de educacion para el desarrollo sostenible con enfoque territorial.

En conjunto, el estudio sugiere que cuando la sostenibilidad se incorpora como practica pedagdgica cotidiana y se

sostiene mediante articulacion institucional y comunitaria, la escuela puede desempeiar un papel relevante en la
formacion de sujetos comprometidos con el cuidado de la vida y del entorno.
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Recomendaciones

Como lineas de continuidad, se sugiere realizar seguimiento longitudinal a los cambios de habitos y a las trayectorias
académicas de los estudiantes que manifestaron interés en areas ambientales, asi como ampliar el andlisis
comparativo con otras instituciones de contextos similares. Asimismo, en términos de mejora y sostenibilidad del
proyecto, se proponen las siguientes recomendaciones concretas:

1. Establecer un sistema anual de medicion estandarizada de motivacion y habitos sostenibles, aplicando
instrumentos comparables al inicio y cierre de cada afio escolar para fortalecer la trazabilidad de resultados.

2. Ampliar la red de familias vinculadas de cinco a al menos doce hogares para 2026, consolidando un protocolo
de seguimiento trimestral con indicadores claros de participacion.

3. Implementar un registro digital sistematico de asistencia, produccion de huertas y actividades ambientales que
permita analisis acumulativos a mediano plazo.

4. Formalizar un semillero escolar de investigacion ambiental, con metas anuales de participacion estudiantil y
produccion académica.

5. Fortalecer alianzas territoriales mediante convenios formales, garantizando al menos dos actividades técnicas
semestrales con entidades ambientales.
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